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ВВЕДЕНИЕ

Речь является дифференциально-видовым врожденным 
свойством биовида человек. Умение пользоваться речью тре-

бует способностей, приобретение которых может быть сопря-

жено с целым рядом осложнений. Однако это не снижает зна-

чения дара речи, а призывает к проникновению в скрытые 

закономерности процесса его приобретения. Попытки усилий 

в этом направлении приоткрывают завесы тайн, которые скры-

ваются за семью печатями, то есть в мозге человека. Изучение 

особенностей развития и нарушений речи у детей по типу ала-

лии и потери ее взрослыми с афазией привнесло в нейронау-

ки немало озарений, однако многие из тайн так и остаются 

неразгаданными. Между тем они продолжают волновать спе-

циалистов, работающих в области патологии речи. Особенно 

актуальными являются при этом вопросы дифференциальных 

различий в клинических картинах нарушений речи, а также 

причин, лежащих в их основе.

В отношении проблемы приобретения речи детьми ак-

туальным является уточнение патогенеза алалий. Несмотря 

на осно вополагающие работы В. К. Орфинской и Н. Н. Тра-

уготт, проблема дифференциальных отличий алалий — с од-

ной стороны, гностико-праксической, а с другой стороны, соб-

ственно языковой природы — оказалась в фокусе внимания 

исследователей через много лет.

Аналогичная ситуация имеет место и с другими вопросами, 

относящимися к проблеме приобретения речи детьми. Под-

разумевается недостаточное использование положений линг-

вистики о специфике различных систем (кодов) языка, содер-

жащихся в работах Р. Якобсона, С. Д. Кацнельсона, Н. Хомского 

(N. Chomsky), Д. Слобина (D. Slobin) и др. Особенно ярко в этом 

отношении выступает невнимание к принципиально важным 

дифференциальным различиям между фонетическими и фо-

нематическими механизмами речи. Это ведет к искажениям 
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в трактовке особенностей детской речи, терминологическим 

неточностям и диагностическим ошибкам. Такая ситуация от-

рицательно сказывается не только на продвижении в теорети-

ческих аспектах проблем патологии речи, но и на целом ряде 

методических подходов к коррекционной помощи детям с па-

тологией речи.

Что касается афазии, то в рамках ее изучения до сих пор 

не завершены дискуссии по поводу природы афазии. Автор 

настоящей работы на протяжении целого ряда лет встречался 

с афазиями, клинические особенности которых не позволяли 

трактовать их как результат причинных факторов по А. Р. Лу-

рия. Первоначально они были названы атипичными. Со време-

нем вывод об атипичности таких афазий был радикально пере-

смотрен. Путь к результатам этого пересмотра был нелегким, 

наполненным сомнениями и прозрениями. В настоящее вре-

мя это вылилось в стойкое убеждение, что атипичные афазии 

являются, напротив, типичными, но редко встречающимися 
в клинической практике, как и многие другие «чистые» за-
болевания. Такое переосмысление привело к выводу о необхо-

димости уточнения природы афазии как вида патологии речи 

и ее основных особенностей. Усилия по реализация этой за-

дачи в течение ряда лет прикладывались к параллельному 

и сопоставительному изучению речевых нарушений у детей 

и взрослых. Укрепилось убеждение, что такой сопоставитель-

ный подход является не только продуктивным, но единствен-

но возможным способом ответить на злободневные вопросы, 

не получившие до сих пор убедительного разрешения. В част-

ности, данный аспект позволил уточнить термин распад речи, 

который, хоть и часто встречается в литературе, но трактует-

ся как потеря, а не как распад чего-то целого на его отдельные 

части. Между тем именно термин распад является не только 

раскрывающим суть афазии, но и значимым в психолого-фи-

лософском плане.

Представляется логичным, в частности, считать, что 

приобретение и распад — это два комплементарных, 
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но разнонаправленных процесса, отвечающих закономерно-

стям осуществления разных явлений жизни в целом.

Работа состоит из трех частей. Часть I содержит краткую 

историческую справку об основных данных в области изуче-

ния особенностей приобретения и распада речи. Привлече-

ны взгляды классических педагогов прошлого, проявлявших 

интерес к нарушениям речевого развития детей, и наиболее 

значимые в контексте освещаемой проблемы работы авторов 

более позднего времени. Основным источником материала 

по истории афазиологии послужил обзор выдающихся разра-

боток классического невролога Генри Хэда (Henry Head) в его 

труде «Афазия и родственные нарушения» (1926*). Выбор имен-

но этого труда обусловлен совпадением целого ряда излагае-

мых в нем взглядов на афазию со взглядами автора. Другим 

привлеченным источником явилось учение об афазии отече-

ственного исследователя А. Р. Лурия. Использовались также 

редко упоминаемые в публикациях по проблеме афазии рабо-

ты Е. П. Кок, Е. Н. Винарской, И. М. Тонконогого и др., при-

чем не только в реферативном, но и в концептуальном ключе. 

В этой же части работы содержатся умозаключения по пово-

ду необходимости уточнения природы афазии и причин вари-

абельности ее форм.

В части II представлено описание взглядов автора на осо-

бенности приобретения речи детьми. Выделены и описаны 

этапы речевого развития. Отдельное внимание уделено роли 

каждого из основных механизмов овладения речью, а именно: 

слухового гнозиса, артикуляционного праксиса и фонематиче-

ского слуха. Отмечено сходство понятий речевых механизмов 

и речевых инструментов, что объясняет отдельные случаи их 

синонимического употребления в тексте работы. Подчеркну-

та также языковая сущность фонематического слуха и произ-

водных от него механизмов овладения разными видами речи. 

* Здесь и далее в скобках указан год публикации научной работы, 
публикации или монографии.
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Уделено внимание закономерностям обучения детей чтению 

и письму.

В части III содержится описание нарушений приобретения 

различных речевых функций детьми, одни из которых отно-

сятся к гностико-праксическому, а другие — к языковому уров-

ню мозговой организации речи.

Кратко приводятся основные направления коррекционной 

работы при алалии и восстановительном обучении при афа-

зии.

Сквозной идеей настоящей работы является также изложе-

ние собственного представления об афазии, не совпадающее 

с общепринятым и конкретно с концепцией причинных фак-

торов афазии А. Р. Лурия. Природа этого речевого расстрой-

ства трактуется как прямой результат распада упроченных ре-

чевых конструкций, составляющих пласт беглой разговорной 

речи.

Полное осознание риска критических отзывов о данной ра-

боте и высокой вероятности возможных дискуссий не являет-

ся препятствием для решения вынести на обсуждение то, что 

на данный момент представляется значительным и заслужива-

ющим внимания.
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ГЛАВА �  

Особенности приобретения речи 

детьми в норме и патологии

История становления взглядов на особенности п риобрете-

ния речи детьми прослеживаются со времен педагогов-гума-

нистов, таких как Я. А. Коменский, И. Г. Песталоцци, Жан-

Жак Руссо, М. В. Ломоносов, А. Н. Радищев, В. Ф. Одоевский, 

К. Д. Ушинский и др. Основные высказывания этих просвети-

телей изложены в работе отечественного автора В. И. Селивер-

стова (2004).

К. Д. Ушинским сделаны меткие замечания о том, что ча-

сти речи могут усваиваться ребенком тогда, когда у него по-

является потребность выразить свое отношение к предме-

ту. Кроме того, сочетания слов требуют от ребенка внимания 

к предлогам и союзам. Они осваиваются им в процессе форми-

рования суждений. Швейцарский педагог Песталоцци выска-

зывался по поводу овладения речью детьми еще более опреде-

ленно. Он выделил три ступени этого процесса:

1) обучение звуку как средству развития органов речи;

2)  обучение словам как средствам ознакомления ребенка 

с отдельными предметами;

3)  обучение речи как средству, позволяющему ясно выра-

жаться о предметах и обо всем, что он в состоянии о них 

узнать.

Наиболее важным в контексте настоящей работы является 

то, что Песталоцци придавал большое значение слуховому вос-

приятию ребенка. «Первым до его слуха, — писал он, — дохо-

дит его собственный голос и голос матери. В дальнейшем он 

учится узнавать и применять словесные знаки». Учитывая это, 

Песталоцци настоятельно рекомендует развивать у ребенка 
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слуховое вос приятие, речевой слух в тесной связи с развити-

ем его речи. «Ребенок должен достигать большего, чем про-

сто опознание звуков. Величайшая тонкость слуха в различе-

нии звуков и величайшее искусство в подра жании им… дает 

ребенку специфическое человеческое развитие».

С этой целью Песталоцци советует «использовать многооб-

разие и „заманчивость“ звуков, доводить их до слуха ре бенка 

то громко, то тихо, то нараспев, то со смехом. Все это следует 

делать живо, весело, по-разному, чтобы вызвать у ребенка же-

лание лепетать, их повторяя». Уже с колыбели нужно ежеднев-

но произносить в его присутствии простые слоги.

М. В. Ломоносов отдельное внимание уделяет органам 

арти куляции. Он указывает, что «устроенными для выговора 

органами речи» являются: губы, зубы, язык, небо и гортань 

с расположенными близ нее частями, то есть с язычком и «со 

скважинами в ноздри». В зависимости от тех движений, которые 

производятся органами речи, Ломоносов впервые классифици-

рует звуки русского языка. В зависимости от положения и дви-

жения органов речи он делит звуки на гласные и согласные.

Переводя мысли великих представителей культуры и педа-

гогики на современный язык, можно считать, что они прида-

вали большое значение становлению у детей и речевого слухо-

вого гнозиса, и орально-артикуляционного праксиса.

К. Д. Ушинский делает также попытку раскрыть нервные 

механизмы звукопроизношения и на удивление мудро для пе-

дагога его времени приходит к выводу, что оно зависит не от 

какого-нибудь одного нерва, а от сложной системы нервов 

и мускулов. Среди нервов, участвующих в речи, он справед-

ливо указывает тройничный, лицевой («личной»), блуждаю-

щий, подъязычный. Ушинский обращает внимание и на то, что 

в акте речи принимают участие мышцы и лица, и нижней че-

люсти, и гортани, и мышцы, управляющие движением легких.

К. Д. Ушинский не ограничивается вниманием к исполни-

тельным органам речи и обращается к языку. На этом уров-

не он отождествляет грамматику с филологией. «Изучение ре-

бенком филологии, — пишет он, — начинается с той минуты, 

когда он осознает связь подлежащего со сказуемым». Вместе 


